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Presentacio

Ens ha semblat que era urgent preparar materials docents que facilitessin la reflexi6 dels
estudiants de magisteri sobre les qiiestions de génere, i I’accés als marcs teorics especi-
fics que s’han anat estructurant en els darrers anys. Creiem que d’aquesta manera dis-
posaran de més recursos intel-lectuals per a dissenyar estrategies de coeducacié adapta-
des a les situacions diverses a les aules, ara noves i sorprenents: la preséncia de noves
formes de presentacid de la masculinitat i la feminitat.

El nostre grup esta format per homes i dones, professors i professores de ciencies i
de didactica de les ciencies; la nostra formacid és, per tant, cientifica i pedagogica. Ens
interessa 1’educacié dels nens i nenes i el desenvolupament del seu potencial huma, i
creiem que, per assolir-lo, han de representar-se adequadament la seva masculinitat o la
seva feminitat.

La feina dels mestres és una de les més importants i valuoses i la seva formacid ini-
cial requereix una atencid, una valoracié i uns recursos que esta molt lluny de rebre.
Som molts els que ara creiem que aquesta formacié hauria d’allargar-se un any més i arri-
bar a ser una llicenciatura. No només caldria donar més atencid als coneixements tema-
tics (els que son basics per comprendre com funcionen els éssers vius al planeta Terra i
com s’organitzen les persones i les societats) sind que també en calen de transversals,
que permetin atendre les noves i antigues problematiques socials que incideixen de
manera important en I’educacidé. Un d’aquest nous temes d’interes educatiu preferent és
I’equitat, I’horitz6 del qual és la justicia social en totes les seves manifestacions. Aixo
requereix, en primer lloc, que els infants, a ’escola, visquin un ambient de respecte en
el qual no hi hagi discriminacions de cap mena. Es relativament facil identificar discri-
minacions per ra6 de creences religioses o politiques, de nivell socioeconomic, de llen-
gua, d’etnia..., perd de vegades queda amagada la discriminaci6 per rad del sexe, per-
que apareix embolcallada per subtils consideracions sobre les suposades funcions que
es deriven del fet biologic de ser home o dona.

No pretenem aportar nous coneixements als nombrosos estudi de genere que s’han
fet i es fan, sind que volem contribuir a plantejar preguntes que tinguin sentit des de la
nostra perspectiva de professors i professores de ciéncies experimentals, perque tenen
a veure amb la feina cientifica de les dones, amb els condicionaments amagats que
influeixen en les vocacions o amb la interpretacié que han fet les ciéncies de les diferen-
cies biologiques entre els sexes. Només volem proporcionar recursos als mestres d’ara
per tal que puguin ensenyar sabers transformadors a les escoles, integrant la perspec-
tiva de genere en les diferents disciplines de 1’ensenyament secundari per transformar
les relacions socials entre els sexes i géneres, i avangar aixi cap a una cultura produida
per homes i dones, una cultura que només d’aquesta manera pot ser «universal».
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1. Introduccio

Els materials que presentem son el resultat d”un treball del grup GCEC! que va ser sub-
vencionat per I’Institut Catala de les Dones. Hem de dir que, en acabar-los, tenim més
preguntes que en comengar, perqué¢ hem ampliat la nostra perspectiva inicial i ens hem
convencut de la importancia de treballar les qiiestions de génere en la formacid inicial
dels mestres; hem constatat una gran mancanga i ens hem convengut de la urgéncia de
continuar el cami que varem comengar sense preveure que ens podria portar.

En aquesta introducci6 explicarem breument, en primer lloc, com es va iniciar aquest
projecte, perque aixi mostrarem millor els seus objectius, que sén alhora humils i ago-
sarats, com veurem. A continuacié exposarem les tres idees que contribueixen a donar
significat al contingut dels capitols:

a) com apropar-nos a les idees dels futurs mestres i identificar les representacions sobre
el génere que es divulguen pels mitjans i en les families, per tal d’encertar amb les
propostes de formacié que fem;

b) facilitar ’accés a documents pocs coneguts sobre la participacié de les dones en la
ciencia i donar recursos per a una lectura critica d’informacions sobre geénere que sovint
poden passar desapercebudes;

c) proposar noves estrategies per tal que I’ensenyament de les ciéncies no sigui un ele-
ment de discriminacié entre nois i noies.

Finalment, donem algunes orientacions sobre com utilitzar aquests materials a les aules
universitaries de formacié inicial de professors.

Com es va iniciar el projecte

El paradigma de la complexitat ens permet situar-nos en la cruilla entre les cieéncies de
la naturalesa i les ciencies socials; ens permet fer problematic un tema que probable-
ment no ho €s, per als nostres estudiants; i, finalment, ens permet buscar solucions com-
plexes, que es poden fer operatives quan es determinen molt bé els parametres de par-
tida i les finalitats concretes d’una accié docent que ha de ser molt ben planificada.

Si bé, com acabem de dir, volem donar a con¢ixer els marcs tedrics propis dels estu-
dis de geénere, no podem aprofundir-los des de les nostres propies disciplines, les cién-
cies de la naturalesa i la didactica de les ciéncies. Creiem, en canvi, que podem utilitzar
també el marc teoric propi que procedeix del paradigma de la complexitat (Morin 1994)
i que fonamenta la proposta que anomenen ACE (Activitat Cientifica Escolar). Aquesta
perspectiva ens proporciona una visié general del moén natural i de les societats com a

1. Genere, Ciencia i Ensenyament de les Ciéncies.
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sistemes complexos dinamics i adaptatius que han de ser estudiats a partir d’un dialeg
constant entre unes estructures, unes funcions i un flux que el fa dinamic, sense perdre
de vista les diferents escales d’analisi possibles a fi de ser conscients de les connexions
entre elles. Aquest estudi és sempre problematitzador i no es conforma amb afirmacions
sobre «esséncies» que predeterminen comportaments fixats, sind que, a partir d’unes
evidencies inicials, busca diferents punts de vista que les qiiestionen pero, alhora, les
enriqueixen.

Que esperem que coneguin, de nou, els futurs mestres?

Creiem que fan falta tres tipus d’aportacions: les que faciliten la reflexi6 sobre la presen-
cia de les qliestions de genere en les nostres classes i, en general, en les relacions socials
propies de la nostra tasca docent; les que ens fan concixer episodis viscuts per homes i
dones de tots els temps i paisos en els processos de construccid de coneixements cien-
tifics o tecnics; i les que proporcionen idees per introduir estratégies didactiques. Aixi,
alguns dels capitols aporten elements per facilitar la reflexio, personal i en grup, sobre
les giiestions de geénere; d’altres proporcionen coneixements sobre aportacions de les
dones al coneixement, a la cultura i als valors socials; i en un d’ells s’exploren estrate-
gies didactiques que es deriven d’aquest nou enfocament.

a. Identificar les representacions sobre el génere

En primer lloc ens interessa apropar-nos a les idees dels futurs mestres i identificar les
seves representacions sobre el génere, que probablement corresponen a les que es divul-
guen pels mitjans i en les families. En efecte, el fet de ser home i de ser dona condiciona
els projectes de futur de les persones molt més del que caldria esperar des d’un punt de
vista estrictament biologic; les diferéncies de rols assignats per les diverses cultures als
dos sexes fan que els homes gaudeixin de més llibertat que les dones i que aquestes, en
canvi, siguin les protagonistes de la cura de la llar, dels infants i de la gent gran. Pero
som conscients de la invisibilitat de moltes de les discriminacions de genere i la per-
sistencia de les actituds masclistes en una escola que ja és mixta i, com que volem que
els futurs mestres visquin aquest problema i se’l facin seu, formulant-lo amb les seves
propies paraules i integrant-lo en els seus programes docents, ens cal que ells hi pensin
en aquesta etapa de formacid inicial.

No €s habitual que la didactica de les ciéncies s’ocupi de coeducacid ni de les qiies-
tions de genere. Per aix0, una de les nostres preocupacions en preparar aquest recull ha
estat la perspectiva teorica que déna unitat al conjunt. L’hem trobat en el paradigma de
la complexitat que, aplicat a les ciéncies, és un bon antidot de les temptacions de tecnocracia
i cientifisme que farien impossible educar per a I’emergencia de noves maneres de viure,
més humanes, més respectuoses amb les diferencies, potenciadores de les capacitats de
cadasct i de la cooperacidé generosa dels dos sexes per assolir objectius fixats lliure-
ment. Amb aix0 ens unim als docents que busquem la confluéncia dels estudis de cien-
cia amb els de tecnologia i societat (CTS) per dissenyar una proposta docent especifica
per a I’alfabetitzaci6 cientifica de tota la poblacid.

El paradigma de la complexitat és especialment apropiat per estudiar els sistemes dina-
mics i, aplicat a I’ensenyament de les ciéncies, orienta el pensament (complex) cap a
I’accié ciutadana i facilita el dialeg amb altres disciplines, perque €s incompatible amb
propostes tancades i estatiques, establertes sense comptar amb el context social en el
qual té lloc I’educacid, que ha de canviar com a resultat de la intervencié docent. Aquesta
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manera de pensar és especialment indicada per als temes transversals, com ho sén les qiies-
tions de genere.

Per tal de poder desenvolupar aquesta manera de pensar, ens hem d’ajustar a alguns
principis que sén complementaris i interdependents:

— Principi sistémic i organitzacional, que prioritza les idees basiques que donen sen-
tit al conjunt dels coneixements, de manera que sigui impossible construir coneixe-
ments per suma d’altres coneixements parcials. Per aixo no es pot parlar d’educa-
cié atenta a les qiiestions de genere si no es proposa un determinat model de ciéncia,
que integra ja d’antuvi coneixements i valors que no es tenen en compte en 1’enfo-
cament tradicional.

— Principi hologramatic, que incideix en el fet que les parts son dins del tot i el tot és
en cada part: no podem pensar en les qiiestions de génere com si fossin un capitol
en el coneixement cientific sense transformar totalment el coneixement cientific.

— Principi dialogic, que reclama la interacci6 entre les parts com a condici6 per al dina-
misme propi d’aquesta manera de coneixer.

Per aix0, les ciéncies que explicarem presenten tres dimensions amb caracteristi-
ques especials: la conceptual, en relacié amb la societat; la procedimental, pel que fa a
I’ds de la informacio cientifica, a la seva aplicaci6 en la vida quotidiana i a I’ds de la cien-
cia per a proposits socials i civics, aixi com la divulgaci6 cientifica; la dimensié afec-
tiva, que és la principal manifestaci6 d’intel-ligéncia humana perque té a veure amb la
identificacié de finalitats per a la ciéncia.

Considerem que la perspectiva de génere es pot introduir molt facilment a partir de
la segona dimensid, la dimensi6 procedimental, ja que és allf on s’han concentrat la
majoria dels estudis sociologics de genere i relacionats amb 1’accés a les professions
cientifiques i Us de les tecnologies. Ara bé, d’acord amb el principi hologramatic, la
perspectiva de génere també s’ha de considerar pel que fa al concepte de ciencia i de
la societat en el si de la qual es desenvolupa. La dimensid afectiva pot ser tractada
també des d’una perspectiva de genere, perque poden haver-hi aportacions especifi-
ques que han estat oblidades o han esdevinguts poc visibles pel biaix masculi de les
ciéncies.

Volem facilitar I’accés a documents pocs coneguts sobre la participacio de les dones
en la ciéncia i donar recursos per a una lectura critica de llibres de tipologia diversa que
faciliten informacions sobre génere que poden passar desapercebudes, perd que contri-
bueixen a construir estereotips de conducta femenina o masculina dels quals som poc cons-
cients.

Es freqiient afirmar que les ciéncies han estat un producte cultural fet per homes,
sense anar més enlla ni preguntar-se per totes les etapes que sumen en el procés de fer
ciencia com és, per exemple, I’etapa de formacié inicial dels cientifics que fa la funci6
d’activitat iniciatica a partir de la qual accedeixen a un grup disciplinar concret. Un lli-
bre recent sobre La formacion cientifica de las mujeres, portava el subtitol ; Por qué hay
tan pocas mujeres cientificas?; potser hauria estat millor que aquesta pregunta fos una
afirmaci6 que posés en evidencia que, sense formacid cientifica inicial ni possibilitat de
formar part del grup d’iniciats, és simplement impossible esdevenir cientifica.

Ens interessa per tant que aquesta pregunta sobre la possibilitat de ser dona i cien-
tifica quedi ben integrada en els nostres programes i es pugui respondre de manera ade-
quada, ara que les circumstancies han canviat, perd no encara de manera suficient, la
comprensié de la historia. Perque si, com hem dit, s’amplia el panorama i es treballa per
una ciencia dinamica, es fan visibles les aportacions especifiques de les dones en els
espais en els quals elles podien actuar.
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No es tracta que hi hagi d’haver tantes dones cientifiques com homes, siné de detec-
tar dificultats especifiques que impedeixen que homes i dones busquin i trobin lliurement
el seu cami per viure junts, fent les mateixes coses o no. Durant molt de temps s’ha
barrat 1’accés de les dones a les escoles i universitats i s’han menystingut les seves apor-
tacions a la cultura des d’ambits considerats marginals. Com a professionals de 1’edu-
cacio, aquesta discriminaci6 ens fereix d’'una manera molt especial i considerem que
tenim el deure de denunciar-la, tot rescatant episodis de la historia de les ciéncies que
tingueren les dones de protagonistes; i també de prevenir-la, perque encara ara 1’accés
de totes les dones a I’ensenyament no esta garantit, ni tan sols al nostre propi pais.

Les reflexions anteriors ens condueixen a noves estrateégies docents per tal que I’en-
senyament de les ciencies no sigui un element de discriminacié entre nois i noies. Si bé
volem defugir simplificacions victimistes i judicis que penalitzen els homes i dones d’ara
de les desigualtats del passat, també ens sentim amb 1’obligacié de portar a ’escola
maneres de pensar i tematiques que sabem que sén d’interés preferent per a les noies.

Com que la nostra finalitat és 1’educaci6 cientifica, volem que les ciéncies tinguin
una presencia suficient a I’escola, que s’entenguin i es puguin aplicar, perque els conei-
xements sobre el funcionament del mén fisic i biologic (les preguntes que es responen
experimentalment, els arguments concrets que permeten justificar els resultats, els ins-
truments que permeten transformar el mén i que en fan intel-ligibles alguns dels seus
aspectes...) proporcionen criteris per establir fronteres, sempre temptatives i mobils,
entre el que és possible i el que no ho és. Perd volem, sobretot, que I’escola sigui un
espai on aprendre a viure, a pensar en un avenir que dependra del que els joves d’ara es
proposin. Aixi, creiem que les ciencies a I’escola contribueixen a I’educacié proporcio-
nant competencies de pensament cientific que ajuden a viure i que proporcionen capa-
citat de decidir en la societat tecnologica actual, que s’adquireixen «fent ciéncies»; per
aixo tenen un component de saber ser 1 han de proporcionar autonomia per saber fer i
viure amb els altres. Han de ser ciéncies per a la vida, que es viu com a home o com a
dona; i facilitar el pensament critic, evitant les solucions dogmatiques i simplistes que
de vegades es deriven d’una confianca desmesurada en coneixements cientifics i tec-
nics massa tancats i excloents.

Tenim molta feina a fer per tal que 1’activitat cientifica escolar tingui com a refe-
rent una ciencia a la qual contribueixen tant els homes com les dones, aportant les seves
capacitats i interessos especifics, tant si aquests s6n «bioldgics» com si s6n «socials»;
en tot cas, ells i elles s’han de sentir lliures per actuar segons finalitats humanes.

Com s’han de fer servir els materials ?

La formacid dels mestres és, en aquests moments, massa curta (tres anys) i massa densa
(hi intervenen massa disciplines); no volem fer-la encara més feixuga, afegint-hi nous
coneixements que han pres cos des de la sociologia. Allo que voldriem és ajudar a plan-
tejar preguntes, perque sabem que, si encertem en aquesta tasca, ja haurem obert un cami
pel qual els futurs mestres podran caminar, i que elles i ells sabran buscar els recursos
que necessiten per fer-ho segons els objectius concrets que la seva feina els plantegi.
Aixi, sabem que estem abordant un tema molt ric amb una fonamentacié teorica potser
encara pobra, per0 (creiem que) no insuficient: esperem que permeti comengar a plan-
tejar un tema tan important de manera practica i, per tant, aplicable a la vida quotidiana
de les escoles.

Els materials didactics que hem elaborat han de ser utilitzats per a la formacio ini-
cial dels mestres, a la classe de didactica de les ciéncies. No han d’afavorir un discurs
feminista, sind que n’incorpora algun aspecte per ajudar a comprendre les diferéncies entre
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sexe i genere amb els recursos que procedeixen de la formacid cientifica dels mestres;
i han de permetre ser sensible a les diferéncies entre nois i noies a les nostres escoles,
estudiades des de la perspectiva de la coeducacio.

Volem que aquests materials permetin iniciar un dialeg sobre les relacions entre el
coneixement i el génere. Es veritat que els nens i nenes de les escoles «veuen» més aviat
un cientific que una cientifica?, una mare que els cuida més que no pas un pare amb
aquesta funci6? Si és aixi, val la pena saber-ho, comentar-ho i procurar que tant les dones
com els homes puguin accedir a funcions assignades a un dels dos sexes. Per aixo reco-
manem la lectura d’alguns articles que ens ajuden a proporcionar una perspectiva de
genere a I’educacié.

Els documents que hem preparat s’agrupen en els capitols que descriurem a conti-
nuacio:

Capitol 2. Genere a ’aula: una aproximacio a les idees dels futurs mestres

Es van plantejar preguntes a dos grups d’estudiants de magisteri que varen permetre ini-
ciar una aportacié a I’entorn de la formaci6 de les representacions socials: com es forma
la nostra visi6 de la realitat, com pot incidir aquesta visié en les nostres conductes quo-
tidianes i en el nostre treball com a docents.

Capitol 3. Els sabers cientifics: les contribucions oblidades de les dones

Es déna a coneixer I’obra, ara oblidada, d’una metgessa del segle XVII que es va ree-
ditar diverses vegades. El context en el qual es va desenvolupar la seva tasca permet
identificar alguns dels elements que es requereixen per tal que hi hagi intercanvi de
coneixements.

Capitol 4. Dones cientifiques: Nettie Marie Stevens, el sexe i els cromosomes

S’ha perdut també la memoria de Nettie Stevens, que va vincular per primer cop els cro-
mosomes a I’heréncia genetica. El context en el qual es va desenvolupar la seva tasca
permet identificar alguns dels elements que han conduit al fet que les aportacions cien-
tifiques de les dones a la ciéncia «oficial» hagin estar atribuides, finalment, als seus mes-
tres, marits o germans.

Capitol 5. Seleccio de lectures: «ser home» i «ser dona» a la literatura
S’han preparat algunes lectures que procedeixen de textos (novel-les, en general) que
han tingut amplia difusid, i es proposa la seva lectura critica.

Capitol 6. Ensenyar a pensar a les classes de ciéncies: un cami per engrescar les noies
a estudiar ciencies

Segons una recerca recent, a les classes de ciencies els nois gaudeixen més amb la com-
petici6 que les noies i reclamen textos tancats que es puguin memoritzar; a la inversa,
elles prefereixen raonar i argumentar, i els agraden temes oberts que siguin apropiats
per al debat. En conseqiiéncia, s’han preparat materials didactics seguint la pauta de
les preferencies de les noies. Val a dir que aquestes tendeéncies son sempre estadisti-
ques i de cap manera inclouen tota la poblacié de nois o de noies en una d’aquestes
opcions.
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Capitol 7. Nenes, nens i la gestio del benestar

A partir de les informacions disponibles en el projecte Disseny dels Continguts Curri-
culars de Ciéncies Experimentals a partir de les Caracteristiques dels Sabers Femenins,
elaborat pel mateix grup GCEC, s’ha preparat un qiiestionari per a nens i nenes d’ESO
per tal de discutir, a classe, les seves idees sobre a que els «obliga» el fet de ser nois o
noies.

Capitol 8. Conversa amb els lectors i lectores

Es plantegen algunes preguntes sobre els temes tractats a cada un dels capitols, que els
autors responen aportant, d’aquesta manera, alguna justificacié més i alguna referéncia
tedrica que resulta necessaria.

La finalitat del llibre és didactica i la majoria dels capitols es desenvolupa de manera simi-
lar i fa propostes d’activitats concretes.
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2. Genere a ’aula: una aproximacio a les idees dels futurs mestres

Clara Garcia Pujol

1. Introduccio

En aquest capitol es proposa una aproximaci6 a les idees dels i les futures mestres pel
que fa a I’educacié en valors i a una possible diferéncia de percepcié d’aquesta qiiestid
per rad de geénere. Els nois i noies que avui en dia estudien per ser professors i profes-
sores comparteixen idees sobre com cal educar més enlla de la «simple» transmissié de
continguts?

Tenint en compte que la propia disposicié dels professors i professores s important
per poder treballar els processos d’ensenyament-aprenentatge d’una manera tan poc dis-
criminatoria com sigui possible, es proposa una analisi entorn de les idees i opinions
que futurs i futures mestres tenen en relacié al que anomenem valors.!

El marc conceptual que es proposa €s el de les representacions socials i els seus
mecanismes de formacid. Les representacions socials son les idees particulars que cada
individu té en relacid a aquestes qiiestions socialment construides. Les representacions
es construeixen en la tensid dialectica que s’estableix entre les propies idees de I’indi-
vidu i el context cultural en que viu i creix.

L’objectiu concret és detectar si existeix un eix de genere pel que fa a aquesta qiies-
tid, és a dir, es vol analitzar si els nois i les noies, futurs i futures mestres, tenen opi-
nions diferents sobre si creuen que cal educar en valors a I’escola i de quina manera
creuen que s’hauria de fer. Entre aquests valors interessen particularment els que fan
referéncia a la no discriminacié per ra6 de genere. Una petita aportacié per preveure
amb quines idees podem comptar per pensar en propostes concretes per treballar dins 1’aula.

La metodologia que es fa servir és I’analisi de grups de discussié com un manera de
poder apropar-nos al nostre objecte d’analisi a través de 1’expressi6 oral. El llenguatge
és un dels principals vehicles de transmissié de les representacions socials.

La mostra seleccionada per a aquesta experiéncia sén dos grups d’estudiants de la
Facultat d’Educaci6 de la UAB. El primer son estudiants de primer curs de Mestres d’E-
ducaci6 Fisica, i el segon sén tot noies del tercer any de Mestres d’Educacié Primaria®
(només hi ha dos nois en el grup classe i no mostren disponibilitat per participar).

2. Un marc conceptual possible: les representacions socials

El concepte de representacio social va ser introduit per la psicologia social per parlar de
les representacions mentals i la seva relaci6 dialectica amb el comportament huma i I’en-

1. Valors en tant que creences d’«ordre superior», perqué expressen un consens social entorn del seu propi reconeixement.
Els valors als quals fem referéncia de manera a vegades explicita i de vegades menys explicita en aquest capitol s6n
els valors que podem anomenar valors democratics.

2. Agraiments als grups i professors corresponents per haver participat en aquest projecte.
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torn dels fets socials. Una representacio mental és una imatge mental de quelcom que exis-
teix «fora» de nosaltres. Totes les societats construeixen el seu propi imaginari social: ins-
titucions, lleis, tradicions, creences i comportaments. L’ imaginari social, tal i com afirma
Castoriadis, és el que fa que assumim com a real quelcom que esta elaborat socialment.

Les representacions socials constitueixen i formen part d’aquestes creences que fem
servir com a membres d’una societat i d’una cultura concreta per donar compte de la
nostra visié de les persones, de les coses i dels fets que constitueixen la nostra visio del
mon. I determinen el tipus de raonament que fem servir en la nostra vida quotidiana i
les categories que fem servir per explicar la realitat que ens envolta. Aquestes repre-
sentacions, creences i valors tenen, en dltima instancia, una utilitat practica, en tant que
son orientadores del nostre comportament, i una importancia clau, en tant que poden
arribar a transformar, a llarg termini, I’imaginari social d’una societat concreta.

Aixi doncs, les representacions socials es caracteritzen per un alt grau d’ambigiiitat:
les informacions que rebem, els comentaris que sentim, les converses que mantenim,
les relacions que establim amb els altres, solen presentar, tots ells, diferents possibilitats
d’interpretacid per part de les persones. Aquesta ambigiiitat afavoreix la possibilitat que
cada persona es formi la seva propia opini6 i elabori la seva particular visié de la reali-
tat social. De manera que les representacions constitueixen teixits connectius entre com-
portaments i cognicions, entre subjectes i objectes, que sorgeixen d’aquestes articulacions,
alhora que les faciliten.

Aquestes representacions es construeixen a partir d’una serie de «materials» de molt
diverses procedencies. Des dels continguts que aprenem a 1’escola fins a tot el que obser-
vem a casa i que s’hi ha anat repetint durant generacions. Aquest diftis perd omnipresent
rerefons cultural esculpeix amb for¢a la mentalitat de la nostra epoca.

Gran part d’aquests materials provenen del fons cultural acumulat en la societat a tra-
vés de la historia. Aquest fons cultural circula a través de tota la societat sota la forma
de creences compartides, de valors considerats com a basics i de refereéncies historiques
i culturals que conformen la memoria col-lectiva i fins i tot la identitat de la propia socie-
tat. Tot aix0 reverteix en les diverses institucions socials (familia, escola, església, sis-
tema judicial, llenguatge, etc.).

Per tant, el caracter social de les representacions ve donat, entre d’altres coses, per-
que elles permeten la produccié de certs processos humans, essent a la vegada el resul-
tat d’aquests mateixos processos. Per aix0, és necessari que hi hagi un minim de repre-
sentacions socials compartides perque aquestes puguin, efectivament, existir. Ens podem
imaginar, per exemple, el cas d’un llenguatge: si no hi ha algi amb qui parlar-lo, llavors
no té rad d’existir.

Les representacions socials sén compartides en funcié del grup social en que ens
trobem. La inserci6 o pertinenga a una categoria social o altra i la seva adscripcid a dife-
rents grups determinen aquesta visio particular o opinié de la realitat social, generant-
ne visions compartides i interpretacions similars dels fets dels quals partim i que, en una
primera instancia, la conformen.

El «ninxol» on es viuen aquestes representacions socials compartides per un mateix
grup social és el rol social, el conjunt de funcions, normes, creences i drets definits
socialment i culturalment, i que s6n aquells que marquen les expectatives sobre el com-
portament d’un determinat actor social. Aquesta qiiesti6 és especialment important quan
parlem del genere. Podem parlar de rols de génere com a part d’una cultura basada en
el sistema sexe/genere, fent referéncia al conjunt de disposicions per les quals una socie-
tat transforma la sexualitat bioldgica en un producte de 1’activitat humana, que atri-
bueixen funcions, normes, expectatives, creences, drets, etc. en funcid del sexe de la
personaique, a la vegada, emmarquen el comportament i interpretacié de la realitat que
envolta aquesta persona.
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Per tant, la representacio social és una activitat cognitiva que permet a les persones
interpretar la realitat social i reconstruir-la segons el seu bagatge cultural i els valors
associats a la seva pertinenca social especifica. Es un procés que orienta les practiques
i els comportaments de 1’individu, de les persones més femenines i de les persones més
masculines, i que els situa en el mén a traves d’allo que perceben i d’allo que fan.

El genere, en tant que configura les nostres subjectivitats, €s una d’aquestes cate-
gories socials o contextos en que es construeixen les representacions socials. A la vegada
que és el seu objecte en tant que és un espai que determina també els valors.

La societat escolaritzada

L’escola pren especial rellevancia en aquest camp si prenem com a punt de partida la idea
introduida per Illich que la nostra societat és una societat escolaritzada. Es a dir, vivim
en una societat on I’escola és la institucionalitzaci6 de la transmissié cultural, atorgant
estatus de cultura a tot el que li és subjacent. L’escola, per tant, no només transmet una
seérie de coneixements, sind que ensenya unes determinades capacitats i maneres de sen-
tir, pensar i actuar.

Es proposa, en part, reflexionar sobre la nocié subjacent de cultura a la institucid
escolar. Aquesta nocio de cultura, més enlla dels propis anhels i intencions dels docents,
es produeix i reprodueix a través de les diferents representacions socials, a traves dels
anys i de les persones que comparteixen un context i una cultura determinada. Es una
nocié de cultura que emmarca idees, creences i opinions que determinen les accions i
estrategies d’aprenentatge dels subjectes socials. Aqui €s on rau el paper clau de I’escola:
amb el seu potencial legitimador es pot convertir també en el principal portador de les
idees, creences, valors i practiques transformadores, per avangar en la superacio de les
situacions de desigualtat socials de les quals també n’és hereva.

3. Les representacions socials de(l) genere a I’aula

Un repas de I’estudi dels processos a partir dels quals es construeixen les representa-
cions socials pot contribuir a fer entendre aquesta afirmacié amb certa precisié. Recu-
perant Moscovici, es diu que les representacions socials es formen en una tensi6 dialec-
tica entre el subjecte, 1’objecte i el context. Aixo vol dir que els tres estan relacionats i
es determinen i transformen mutuament i simultaniament. L’objecte, en aquest cas, seria
la formaci6 en valors i la percepcid de les desigualtats pel que fa al génere, la necessi-
tat de transmetre unes maneres de fer; el subjecte seria la persona concreta que expressa
la seva idea sobre aquesta qiiestid, amb les seves interpretacions personals que impliquen
un marge de llibertat i, per tant, d’ambigiiitat; i el context, en aquest cas, fa referéncia
al génere del professorat en formacié. De manera que els mecanismes de formacio serien
els segiients:

L’objectivacio: Iobjecte és percebut

Concerneix a la forma en que els sabers i les idees sobre determinats objectes —d’ob-
servaciod, d’actuacid, de reflexi6— entren a formar part de les representacions socials.
Qualsevol objecte, per ser-ho, ha de ser percebut, imaginat, actuat, per un persona. I
aquesta no imagina, percep, actua en un context aillat, sind que es troba connectada al
moén mitjangant una certa intersubjectivitat que també la connecta amb altres persones.
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Per exemple, a I’aula els nens i nenes comparteixen unes representacions similars res-
pecte al que seria un ofici masculi(nitzat) o un ofici femeni(tzat), per exemple, la infer-
mera i el cientific. Aquesta realitat és percebuda pel subjecte de la mateixa manera, és
a dir, tant nois com noies comparteixen aquesta visid, pero 1’efecte que té sobre ells no
és el mateix, ja que les noies s’identificaran més amb la figura de la infermera i els nois
amb la figura del cientific.

Per tant, es produeix una mena de «bucle» quan parlem de 1’educaci6 en valors, per-
que el que es proposa educar €s aquesta propia intersubjectivitat, aquesta manera de rela-
cionar-se amb els altres. El génere és el que fa referéncia a des d’on percep el subjecte,
i també a com es relaciona amb els altres subjectes. Entra a formar part del conjunt de
situacions que qualifiquem com a socialment construides i que sén I’objecte d’aquest estudi.

L’ancoratge: I’objecte és percebut en un context concret

Aquest concepte fa referéncia a com incideixen les estructures socials sobre la forma-
ci6 de les representacions socials i a com intervenen els esquemes ja constituits en I’e-
laboracié de noves representacions. Cada representacié particular és reconstruida local-
ment en un context, pero es desprén d’una forma cultural preestablerta, és a dir, reinventa
els «objectes», pero dins d’unes «normes d’ds» concretes, facilitant 1’espai per a les
interpretacions individuals.

Aixi doncs, si en I’educacié en valors, per exemple, es reflexiona entorn dels este-
reotips del geénere i la seva relacié amb la discriminacid per raons de genere, es fa, en
realitat, una deconstrucié de les pautes rigides que suposen aquests estereotips i afavo-
reixen la lliure reflexié entorn de les categories socials.

Comunicacio social: la representacio és compartida

El que s’esdevé en aquest treball de deconstruccié i de treball amb imatges, sén pro-
cessos de comunicacid. En els processos de comunicacié social és on s’origina princi-
palment la construccié de les representacions socials. La comunicaci6 interpersonal i
les innombrables converses en que participa tota persona —ja sigui intervenint-hi direc-
tament o com a audiéncia passiva i més o menys accidental— i, d’altra banda, les que
ens trobem també amb la forta preséncia d’interlocutors d’abast general, com la televi-
si0, un llibre de text o internet.

Només en casos de fort aillament és obvi que estem immersos en un permanent rere-
fons conversacional que constitueix una dimensié més del nostre marc ambiental.

Aixi doncs, quan expliquem cieéncia, estem oferint també espais en que aquestes
representacions sén compartides mitjancant el llenguatge. Per tant, I’argumentaci6, la com-
prensié lectora, les imatges que utilitzem per explicar un concepte, etc. sén molt impor-
tants com a transmissors d’un coneixement formal i també de les creences, valors i pau-
tes de comportament associades a les categories socials que conformen la representacid
social del genere: masculi i femeni.

Continuant amb 1’exemple, transmetent un model de ciencia contextualitzat i que
mostri la seva condicié social estarem també proporcionant la possibilitat que es doni
una interpretacio individual, i més lliure, del que és ser cientific o cientifica.

En conclusio, I’aula €s un espai potent en aquest sentit, ple de converses entre-
creuades entre professors i professores, alumnes i materials didactics, on es generen i repro-
dueixen moltes imatges, idees i opinions evocadores d’una idea concreta del génere i la
diferéncia sexual de les persones i alld que cadascu hauria de fer i ser.
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Es important tenir en compte, doncs, aquests mecanismes i establir sistemes d’au-
toavaluacié i de rastreig continu de com s’estan desenvolupant. Per aixd prenen espe-
cial rellevancia les idees que el nostre futur professorat presenta, aixi com veure si hi ha
pautes de genere vigents que puguin esbiaixar els diferents processos de comunicacié dins
Iaula.

4. Representacions socials entre el professorat

La didactica i la formaci6é de mestres fa referéncia al treball amb un grup que consti-
tueix un context social concret en el qual podem identificar similituds entorn de la qiies-
ti6 de genere i que a la vegada és molt poderds a I’hora d’incidir en els missatges que
formaran la manera de percebre la realitat per part dels i les alumnes.

L’objectiu de I’estudi que es proposa és veure si en 1’analisi dels grups de discussid
apareix un eix de genere que expliqui diferents visions sobre la qiiestié de I’educacié en
valors, i veure també si els mateixos futurs i futures mestres veuen la necessitat d’edu-
car en valors. El mateix espai en que es pot introduir I’educacié per pal-liar les desi-
gualtats per raons de genere.

Metodologia: els grups de discussio

Reprenent la idea que les representacions socials estan mediades pel llenguatge, s’ana-
litzen els discursos dels i les alumnes que han participat en els grups de discussid.

El primer grup esta format per la meitat de nois i meitat de noies. Es tracta d’un grup
de nois i noies que formen part del primer curs de formacié de Mestres en Educaci6
Fisica i que encara no han fet practiques a escoles perd si que tenen for¢a experiencia
com a entrenadors en els seus contextos particulars respectius. D’altra banda, el segon
grup esta format integrament per noies que sén alumnes del tercer curs de formaci6 de
Mestres d’Educacié Infantil i Primaria (en aquest curs només hi ha dos nois i no tenen
disponibilitat per participar). Es un grup que ja té experiéncia a les escoles a través de
les practiques professionals.

Que s’ha dit en els grups de discussio

Es parteix d’una discussié entorn de la viabilitat de la proposta de la Generalitat de Cata-
lunya de crear una assignatura dins del Pla per a la Ciutadania i la Immigracié en la qual
es formara principalment en els valors expressats en la carta fonamental dels drets
humans. Se’ls adjunta copia d’ambdds documents i se’ls recomana llegir-los abans de
comencar a discutir per tal de partir d’una mateixa base, aparentment neutral.

Lanalisi dels resultats del que s ha dit en els grups de discussi6 el farem, doncs, a
partir de cinc blocs o dimensions que corresponen a les giiestions segiients:3

3. Els grups van tenir una durada d’una hora i es va intervenir al menys possible per tal de veure quines son les qiiestions
que inicialment i espontaniament es prioritzen entorn de les dimensions abans esmentades i que fonamentalment es
basen en la qiiesti6 de 1’educacio en valors dins de 1’escola. Posteriorment s’intenta portar 1’objecte de discussié
més cap al camp dels valors més associats a les qiiestions del genere i a la necessitat de treballar la no discriminacié
com un valor que cal educar. Es fan servir les lletres D i H per identificar si esta parlant un noi o una noia.
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a. Docents vs. interessos externs

El context escola i el context de 1’escola: idees que descriuen quin €s el context socio-
economic en que es desenvolupa I’activitat d’aula.

Les escoles determinen molt la feina que el professor pot fer més enlla de les seves
intencions, ja que sovint els propis interessos de les escoles es prioritzen per sobre de les
bones intencions:

D: Depen molt del context de 1’escola. Hi pot haver escoles privades que tinguin bons
valors... La politica empresarial és el que no funciona. L’abus d’interés és incompatible
amb una bona educacio.

També es parla del context familiar i de la propia realitat més enlla dels murs de
I’escola. En general els nois tendeixen a emfatitzar la importancia del paper de la fami-
lia mentre que les noies es reafirmen en la importancia de continuar treballant des de
I’escola.

H: Es necessari que hi hagi molta relaci6 entre pares i professors. [...] Els problemes que
hi ha sén principalment perque els pares ja no tenen temps per passar amb els fills. Les
maneres de fer, de parlar, tot aixo és mil vegades millorable. A mi el sistema de I’ESO
em sembla que també és culpable.

D: La societat en que estem es veu mancada de valors democratics. Els nens surten al
carrer i veuen el que veuen, perod tampoc no hem de deixar de creure en I’educacié: per
aixo estem. Perd és molt complicat quan els nens surten a fora i veuen que els drets fona-
mentals no hi caben, en el sistema de productivitat i consum.

b. Transversalitat vs. compartimentacio

L’educacid en valors: aquest és el bloc propiament dit on els alumnes expressen les seves
idees entorn d’aquesta qiiestio i on mirem d’identificar un eix de génere concret.

Tots estan d’acord que és important aprendre els valors (democratics), perd que
aquests no es poden avaluar. Les noies defensen unanimement la necessitat que s’ imparteixi
dins d’altres assignatures, sacrificant uns continguts per parlar d’altres coses «quan sur-
tin». S’han de parlar, perque, si no, d’altra banda, fer-ho a part, seria tractar aquests
temes de manera «irreal».

D: Es important «perdre el temps» amb aquestes coses. En el moment que «perds temps»
amb aquestes coses els dones visibilitat i els dones importancia.

En canvi els nois parlen de la necessitat de parlar d’aquests temes, perd en altres
espais, per exemple a les tutories, a casa, que els professors ho parlin amb els pares...

L’eix de geénere, en aquest cas, se situa precisament aqui. Mentre que les noies mani-
festen la idea que cal ensenyar-ho de manera transversal o integrada en el contingut d’al-
tres assignatures, els nois serien partidaris de posar-ho a part, per tractar-ho de manera
privada o individualitzada.

H: Solidaritat i pau: s’ha de tractar més a casa. Dedicar una hora a la setmana a aquests
temes ho trobo una mica massa. Si es treballen a casa una mica en conjunt amb els pares,
a casa... D’una manera amena, perque ho tingui present. Perd que no sigui una assigna-
tura avaluable, que sapiguen el que esta bé i el que esta malament. Es una manera de
netejar-se les mans.
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c. Autoritat vs. respecte

Educacid, en quins valors? Aquest bloc enriqueix el bloc anterior i el fa complex.

Quan entrem a preguntar quina seria la millor manera de transmetre aquests valors
es crea un debat molt clar entorn de dues idees contraposades. D’una banda, les noies
defensen la postura del respecte i de I’apropament a I’alumne: el dialeg amb 1’alumne
per fer que sigui ell mateix qui aprengui també a respectar.

D: Jo no crec que sigui la idea d’autoritat si tens per damunt vol dir que en principi ha
de ser millor. Jo crec que és el que vol aquesta societat competitiva. El professor no s’ha
de presentar com una autoritat, siné com algi a qui s’ha de respectar. Jo crec que la
paraula respecte és la que millor ho defineix. S’ha d’ensenyar el respecte i aquest per-
met que es pugui respectar a tothom per igual. L’autoritat cohibeix 1’alumne i cohibeix
a qui vulgui preguntar.

Mentre que els nois defensen la posicié que sempre hi ha una persona que és 1’au-
toritat, que sempre ens la trobarem i que aixo queda molt clar que vol dir que s’han de
saber actuar les normes també.

H: Doncs jo crec que si que t€ importancia. I un pare o un tutor ha de marcar el territori
perque et facin cas. Per exemple, un pare o un tutor, si no marquen territori, els dones
un i agafen quatre. Es a dir, has de marcar territori perque et facin cas.

El concepte autoritat pren dues accepcions. En un cas es parla d’autoritat identifi-
cada amb el poder, comparant els professors amb els policies, i en ’altre es parla de
’autoritat entesa com a mediacid i s’identifica amb la autoritat femenina.

H: Sempre hi ha algi amb més autoritat que tu per sobre. Cada persona ha de saber que
per sobre es trobara algi i ja esta. I no tant que aquest algi sigui per sobre en termes de
poder imposar les seves idees.

En ambdos casos, els nois destaquen ’existeéncia d’unes normes que cal saber aca-
tar, sigui amb exercici de poder o no.

Les noies del segon grup, que tenen experiencia amb les practiques professionals a
I’escola, constaten que el professorat més adult, que ha estat educat en dictadura, pre-
senta unes idees de democracia «més verdes» i que molt sovint es podria dir que la figura
del «maestro» encara és viva.

D: Ho he vist a la universitat, que un mestre no només esta per donar coneixement sind
per aproximar-se al nen també. Tothom sap que s’han de treballar els valors i congixer
les nenes, pero a I’hora de la veritat no s’aplica tant. El «maestro» encara és present.

d. Continguts vs. eines per veure el mon

Aportacions en relacid a la formaci6 del professorat: aportacions rellevants que facin
sobre la seva visid de com haura de ser la formaci6 del professorat en relacié a I’apre-
nentatge de com caldria educar en valors quan estiguin exercint com a mestres.

Pel que fa a les opinions entorn de les idees sobre la formacid del professorat, les tni-
ques aportacions son per part de les noies i expressen, de nou, la idea de transversalitat,
pero també la preocupacié pel fet que les qiiestions relacionades amb 1’ aprenentatge dels
valors s’han de treballar durant les edats més joves.





